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Algumas propostas de disciplinas de “Analise para Licenciatura” correspondem,
essencialmente, a versoes facilitadas ou superficializadas dos programas
convencionais das disciplinas de Analise Real para cursos de Bacharelado.

Buscamos refletir sobre que disciplina de Analise Real pode (ou nao) fazer sentido
em cursos de formacao inicial de professores de matematica — a partir de um

entendimento da docéncia como uma profissao, com praticas e saberes proprios.

Isto &€, buscamos refletir sobre uma disciplina de Analise Real articulada com a
pratica profissional de ensinar matematica na educacao basica.

Mas o que isso quer dizer?



“Alguns curriculos de cursos de Licenciatura sdo concebidos [...] tendo como
referéncia principal os curriculos dos cursos de Bacharelado correspondentes,
dos quais sdo excluidos os topicos considerados “dificeis” ou “desnecessarios”
para o professor. Assim, a Licenciatura é concebida como um Bacharelado
mutilado. Essa é uma perspectiva negativa para a formacgado de professores, pois
se sustenta em premissas apenas sobre aquilo que o professor nao precisa saber,
sem levar em consideracdo os saberes necessarios para a pratica.

Em contraponto [...] buscamos uma perspectiva afirmativa para a formagdo de
professores, isto é, uma concep¢do orientada a partir da pratica e para a
pratica, que reconheca a complexidade dos saberes proprios da atividade
profissional de ensinar matematica na escola basica, e que promova a
integracdo desses saberes no processo formativo.”

Giraldo, V.; Quintaneiro, W.; Moustapha-Correa, B.; Matos, D.; Melo, L.M.; Menezes, F.; Dias, U.; Costa-Neto, C.D.;
Rangel, L.G.; Cavalcante, A.; Andrade, F.; Mano, V.; Caetano, M. Laboratorio de Praticas Matematicas para o Ensino. In:
Abordagens Tedricas e Metodologicas nas Pesquisas em Educacao Matematica. Brasilia: SBEM, 2018, p. 186-2009.



“Por vezes, esse debate [sobre formacgdo de professores de matematica] se
sustenta (ou carece de sustentacdo) a partir de argumentos baseados em aspectos
tais como tradigdo — “sempre foi assim, entdo deve continuar sendo assim” -,
experiéncia — “quando eu estudei era assim, entdo deve continuar sendo assim” —,
ou preferéncia — “eu acho isso muito legal, entdo tem que ser assim”.

Pode ser surpreendente o fato de que uma discussdo tdo complexa e com tantos
desdobramentos nas sociedades contempordaneas seja abordada com base em
argumentos tdo “pouco rigorosos”, especialmente por pessoas cujas atividades
profissionais envolvem os rigores da pesquisa académica.

Tais argumentacoes parecem desconsiderar as complexidades das questoes

envolvidas na formagdo de professores, seus pressupostos e suas implicacoes, que
as caracterizam como objetos de investigacdo.”

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIIl Encontro Nacional de Educacdao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



Por uma Matematica Problematizada
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Um “roteiro” culturalmente legitimado no Ensino de Matematica:

Definicdo

!

Teorema

Exemplos/ Aplicagoes / Exercicios

Esse “roteiro” descreve a ordem da estrutura, isto ¢, a forma com a matematica
como campo de conhecimento esta organizada hoje — mas nao as ordens de
invencdo, isto &, as formas por meio do quais a matematica é produzida, em
dimensoes historicas e subjetivas.

Parece haver uma concep¢ao de que sair desse “roteiro” implicaria em um
“enfraquecimento” do conteudo.

Defenderemos o contrario: uma perspectiva problematizada corresponde a um
aprofundamento da matematica.



“A matematica é socialmente reconhecida hoje como a ciéncia da logica, da
exatiddo e da certeza por exceléncia. O conhecimento matematico seria, entdo,
caracterizado pela perfeicao da estrutura e pela correcéo dos resultados. |...]

A visdo convencional da matematica como ciéncia da logica, da exatiddo e da
certeza pode descrever a ordem da estrutura, isto é, a organizacdo do
conhecimento matematico cientifico e seus critéerios de legitimacado aceitos hoje —
porém, ndo corresponde as ordens de invencdo, ou seja, as formas de producdo
de conhecimento que estiveram e estdo presentes nas diversas praticas hoje
chamadas de matematicas. Na matematica contempordnea, a perfeicao da
estrutura, chancelada pelas regras da logica, é persequida na forma de organizar
e de encadear axiomas, definicoes, teoremas e demonstragoes, o que constitui a
garantia de correcdo e de exatiddo dos resultados.”

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvencao.
Perspectivas da Educacao Matematica, 2021.



A matematica nao problematizada

em uma dimensao epistemologica da propria matematica

A matematica ndo problematizada € uma concepg¢ao sobre a matematica que tem
as respostas (teoremas) como categoria central.

A matematica corresponde a ordem da estrutura.

A matematica é entendida como um conjunto de verdades que sempre foram e
sempre serao da forma como sao hoje, e cujo entendimento evolui linear e
universalmente de um estado “mais atrasado” para um estado “mais avancado”,
na medida em que as falhas em relacao ao saber vao sendo preenchidas, por
meio da inspiracao isolada de “génios com talento inato”.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica nao problematizada

em uma dimensao epistemologica da propria matematica

Os problemas sao vistos como manifestacoes de estados de deficiéncias
provisorias, que sao sanadas pela obtencao de uma resposta (teorema).

Esses estados de deficiéncias sao faltas de conhecimento em relacao a um saber
que existe a priori, e sao, em geral atribuidas a alguma incapacidade inerente
a0s sujeitos.

Os problemas sé tém valor se levam a uma solucao verdadeira.

Os “erros” sao interpretados como desvios no caminho em direcao ao saber que
existe a priori.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica nao problematizada

em uma dimensao epistemologica da propria matematica

Os “erros” nas tentativas de prova do Postulado das Paralelas como Teorema
tiveram um papel crucial no desenvolvimento histdrico das Geometrias nao
Euclidianas como area da Matematica.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica nao problematizada

em uma dimensdo epistemologica do ensino de matematica

O papel do ensino é relatar verdades assumidas como prontos a priori.

A aprendizagem é vista como um processo que leva da ignorancia ao saber, que
se completa e acaba quando esse saber fixo a priori é atingido.

O “erro” e “ndo entendimento” sao interpretados como manifestacoes de
deficiéncias ou incapacidades cognitivas ou sociais dos aprendizes — pelas quais
eles proprios sao culpabilizados.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica nao problematizada

em uma dimensdo epistemologica do ensino de matematica

O ensino de matematica “herda” caracteristicas atribuidas a matematica como
campo de conhecimento.

Como a matematica € uma ciéncia “do rigor”...
... entao o ensino de matematica deve ser “rigoroso”.

Como a matematica € uma ciencia “da certeza”...
... entao o erro é “indesejado” no ensino de matematica.

Como a matematica € uma ciéncia “neutra”...
... entao é possivel haver um ensino de matematica isento de politica.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica nao problematizada

em uma dimensdo epistemologica do ensino de matematica

O trabalho do professor é reconhecer os alunos “talentosos” e separa-los dos
“fracos”.

Mas a nocao de “talento” é enviesada culturalmente, e toca as pessoas de
formas assimétricas, dependendo de suas ragas, identidades de género,
orientacoes sexuais, posicoes sociais, crencas e ideologias — e é assim que a
abordagem de matematica nao problematizada opera como um filtro social que
opera na manutencao de padroes de poder coloniais e de relacoes de
subordinacao estruturais.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica problematizada

em uma dimensao epistemologica da propria matematica

A matematica problematizada é uma concepc¢ao sobre a matematica que tem
aos problemas como categoria central, como unico a priori da matematica.

A matematica corresponde as ordens de invencdo.

Os problemas nao sao faltas de entendimento em relacao a um saber a priori,
e sim o proprio saber.

Os problemas nao sao eliminados pela obtencao de uma eventual solugao,
mas tém uma verdade em si — independente de conduzirem ou nao a uma
solucao — e sao essas solugoes que tém um estatuto provisorio.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica problematizada

em uma dimensdo epistemologica do ensino de matematica

O ensino de matematica instaura outras ordens — as ordens de (re)invencado.
As ideias sao ressignificadas pelos sujeitos e nos contextos — sao (re)inventadas.

Os problemas nao tem sua poténcia apagada pela obtencao de uma solucao.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica problematizada

em uma dimensdo epistemologica do ensino de matematica

Dados um segmento AB e uma unidade de medida u, b e

e sempre possivel determinar uma subdiviséo u de 2 3
que caiba um numero inteiro de vezes em AB? .|_|.Z ,
Existem mais numeros racionais do que irracionais? a=0aa,a;a,0as ...

Que respostas sao mais intuitivas?
SIM ou NAO

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



A matematica problematizada

em uma dimensdo epistemologica do ensino de matematica

A aprendizagem nao € um caminho da ignorancia ao saber, e sim a propria
producao de saberes.

A aprendizagem nao é um processo que se completa quando um saber fixo a
priori é atingido — mas se situa na incompletude e no inacabamento.

O “erro” — por parte daqueles que estao em lugar de “discente” e em lugar de
“docente” — nao é um desvio ho caminho em dire¢cao ao conhecimento, e sim
uma abertura de caminhos.

O “ndao entendimento” nao é falta de conhecimento do sujeito, e sim
possibilidade de producao de outros entendimentos.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.

Giraldo, V. Que Matematica para a Formacao de Professores? Por uma Matematica Problematizada.
In: XIll Encontro Nacional de Educagcao Matematica (XIll ENEM), Cuiaba. SBEM, 2019.



O que esta proposta pode ser e
o que certamente nao é




Uma disciplina de Analise Real para Licenciatura em Matematica deve ser
articulada com a pratica profissional de ensinar matematica na educacao basica.
O que isso quer dizer?

Esta proposta...

... dialoga com a matematica académica, mas ndo é restrita a apresentacdo de
seus padroes de rigor.

... dialoga com a matematica escolar, mas ndo é didata por seus curriculos
convencionais.

... hdo pretende simplificar a matematica académica para aproxima-la dos
curriculos convencionais da matematica escolar.

... hdo pretende legitimar a matematica escolar pela chancela dos padroes de
rigor da matematica académica.

... procura discutir tanto os curriculos convencionais da matematica escolar
como os padraes de rigor da matemadtica académica de forma problematizada.



O que é 23?
Oqueé2 3?
O que é 21/3?

Oqueé2™?

O que isso tem a ver com a matematica
que se aprende na universidade ?



O queé V7?

Como sabemos que esse numero existe?

O que isso tem a ver com a matematica
que se aprende na universidade ?



Existem mais pontos em um segmento
ou em uma reta?

Existem mais pontos em um segmento
ou em uma quadrado?

Existem mais numeros racionais ou irracionais?

O que isso tem a ver com a matematica
que se ensina na escola basica?



Qual é a relacao, afinal, entre derivada e integral?

b
f F(x)dx = F(b) — F(a)

a

O que isso tem a ver com a matematica
que se ensina na escola basica?



Uma disciplina de Analise Real para Licenciatura em Matematica deve ser
articulada com a pratica profissional de ensinar matematica na educacao basica.
O que isso quer dizer?

Certamente, esta proposta NAO é orientada pelo posicionamento de que:

“Tudo que voce precisa saber sobre os numeros reais
é que (R, +,-, <) é um corpo ordenado completo.”

Ao contrario, esta proposta procura discutir em profundidade, em uma
perspectiva problematizada — isto &, do ponto de vista da producao de
saberes em dimensoes historicas e subjetivas — as questoes:

O que um corpo (como estrutura algébrica)?
O que quer dizer um corpo ser ordenado?
O que e completude e que isso implica?
Que importdncia tém essas questoes para a matematica contempordnea?
Que relevancia tém essas questoes para a matematica escolar? i



A construcao dos conjuntos numericos

<unidade até‘micD ><Unidade diw’sr’veD

l l
< contageQ < medida >

hhhhhh
comensuraveis e
incomensuraveis

comensuraveis

correspondéncia

um a um
propor¢cao propor¢cao
4 4 1
numeros numeros numeros numeros
: e > A .
naturais inteiros racionais reails
(N,—I—,é) (Z-—i_g) GRS (@ +*<) (R_i_*'r g)

Ripoll, C.; Rangel, L.G.; Giraldo, V. Matematica para o Ensino - Volume | - NUumeros Naturais. Rio de Janeiro: SBM, 2016.



A construcao dos conjuntos numericos

(N )
v Em cada passagem,
(£, +, S) O que se preserva e o que transforma?

=
A5
i/}

s
a2t
@

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



A construcao dos conjuntos numeéricos

(N, +, -, <) Axiomas de Peano

Nocéo de sucessor

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



A construcao dos conjuntos numeéricos

(a,b),(c,d) € N x N
(a,b) ~ (c,d) = a+d=0b+ c
i. | Z=Nx N,

(Z + x <) (1_[,’):(?_([
\ . Q%o ol E s

Um numero inteiro é construido como uma “classe de
subtracoes equivalentes”.

Sdo incluidos os inversos aditivos dos numeros
naturais.

(Z, +,:, <) tem estrutura de anel (ordenado).

(Z, +,:, <) é o menor anel ordenado que estende
(N, +,-, <).

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



A construcao dos conjuntos numeéricos

| | Em uma estrutura de anel, necessariamente valem as

(N, +, -, <) propriedades que caracterizam a chamada “regra dos
i« sinais” da multiplicagéo:

7+ . <) c@-b=a-(-b)=—(a-b)

" ' ii)(—a) - (=b) =a-b

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



A construcao dos conjuntos numeéricos

(a,b), (c,d) € Z x L*

N+ <) (arblicslesa): & adi= b

i ' Q=7 x7Zj.
g (l ¢
v Um numero racional € construido como uma “classe de
(Q 45 <) divisGes (ou fragdes) equivalentes”

Sdo incluidos os inversos multiplicativos dos numeros
naturais (e infinitos outros elementos).

(Q, +,-, <) tem estrutura de corpo (ordenado).

(Q, +,:, <) é o menor corpo ordenado que estende
(Z) +).) S)

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



A construcao dos conjuntos numeéricos

Por que, na educacdo basica, a notacdo de racionais

(‘N‘ +.-. < ) como fracoes equivalentes é usada, mas a notacdo de
l« inteiros como subtracées equivalentes e abandonada?
(Z 78 < ) Todo inteiro € um numero natural ou o inverso aditivo de
RS O um numero natural.
' i Existem racionais que ndo sGo numeros inteiros nem
(@ e ) inversos multiplicativos de numeros inteiros.

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



A construcao dos conjuntos numericos

Existem infinitos corpos ordenados que estendem

N =)y B
Mas ndo é possivel chegar a (R, +,:, <) por meio de

i propriedades algébricas.
(Z° S ) Algumas nogdes topoldgicas para construir (R, +,-, <) --

l, propriedade da Completude:
(Q, +. .. L) v propriedade do supremo

i{ v sequéncias de Cauchy

A, v -

(R %) cortes de Dedekind

(R, +,:, <) é o menor corpo ordenado completo que
estende (Q, +,-, <).

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



A construcao dos conjuntos numericos

Ordem lexicografica dos Complexos:

(N ok =) . .
\L a+1b<ec+idsea<bousea=>0bec<d.
(Z- shp ) Em um anel em que existe um elemento z tal que z* =
i/ — 1, ndo é possivel definir uma ordem compativel com
. as operacoes.
(Q, +,-, <) i
\L Portanto, (C, +,:) é um corpo completo, mas ndo pode
ser ordenado.
ElR e o)

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
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Por uma matematica problematizada

Existem mais numeros racionais ou irracionais?
Existem mais numeros algébricos ou transcendentes?

O que é mais intuitivo?
SIM ou NAO

A “maioria” dos numeros reais ndo pode ser representado na
forma de fracoes nem em termos de radicais de numeros naturais.

Giraldo, V.; Roque, T. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvengao. Perspectivas da Educagao Matematica, 2021.
Giraldo, V. Formacao de Professores de Matematica: para uma Abordagem Problematizada. Ciéncia e Cultura, v. 70, p. 37-42, 2018.
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Por uma matematica problematizada

Parece haver, no ensino de matematica na educag¢do basica
e na educacgado superior, um privilégio da “regularidade?’,
que estabelece uma nocadao de “normalidade”.

Porem, em matematica, quase sempre, o que predomina é a
irregularidade e o regular que é excecgado.

Giraldo, V. Isso ndao é uma aula de Analise: como ensinamos e o que aprendemos com as componentes curriculares de
matematica académica na Licenciatura em Matematica. In: Traldi, A.; Tinti. D.S.; Ribeiro, R.M. (eds.), Forma¢do de Professores
que Ensinam Matematica: Processos, Desafios e Articulagoes com a Educagdo Basica. Sao Paulo: SBEM-SP, 2020, p. 114-136.



O que aprendemos?

E o imperfeito, e ndo o perfeito, que deve ser celebrado. {(...)

E hora de a ciéncia mudar, deixando para trds a velha estética do

perfeito que acredita que a perfeicdo e bela e que a “beleza é verdade”.
(Marcelo Gleiser, 2010)

Ha muito tempo ndo existe alguém que pense com a liberdade do que
aprendemos a chamar de cientista.
(Ailton Krenak, 2019)
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O que aprendemos?

Esta proposta tem se diferenciado tanto das disciplinas “convencionais”
de Analise Real que cabe até mesmo o questionamento se esse nome
deveria ser mantido.

Entretanto, por isso mesmo — pela intencao de provocar tensionamentos
com respeito aquilo que tém sido e aquilo que podem ser as disciplinas
de “matematica académica” nos cursos de formacado inicial de
professores de matematica — que essa disciplina deve continuar se
chamando “Analise Real”.



OBRIGADO!

victor.giraldo@ufrj.br

LAPRAME
www.youtube.com/c/laprame
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